DETLEV ACKER

Erziehung zum Schreiben im Unterricht

Die Erziehung zum Schreiben war zu allen Zeiten ein wichtiges Ziel des
Deutschunterrichts. Schreiben bedeutet Teilhabe an der Schriftkultur,
Schreiben erfillt funktionelle Aufgaben; es ermdglicht es, subjektive
Erfahrungen zum Ausdruck zu bringen.

All dies sind Selbstverstandlichkeiten, die offensichtlich jedoch proble-
matisch geworden sind. Beobachten wir die Diskussion zu diesem Thema,
so stellen wir gegenlaufige Tendenzen fest. Auf der einen Seite wird ge-
klagt, es werde zu viel verschriftlicht. Nie war der Blcher-, Zeitschriften-
und Zeitungsmarkt so umfangreich und uniberschaubar wie heute. Die
Schriftlichkeit ist ein Zeichen der juristisch durchdrungenen, verwalteten
Gesellschaft. Auf der anderen Seite steht der Vorwurf, dall das Schreiben
als Ausdruck zwischenpersénlicher Kontakte und subjektiver Erfahrun-
gen immer starker zurlickgehe.

Es ist in diesem Zusammenhang nicht uninteressant zu untersuchen,
welchen Stellenwert die Erziehung zum Schreiben in der Schule hat.

Wirft man einen Blick auf die Lehrplane, so kann man zu Beginn der

70er Jahre eine erhebliche Umstrukturierung feststellen. Erziehung zur
Schriftsprache war tiber lange Zeit identisch mit Aufsatzerziehung, einer
Aufsatzerziehung, die sich im formalen Bereich an die Gliederungsschema-
ta der antiken, durch mittelalterliche Autoren vermittelten Rhetorik
anlehnte. Die in einer Methodik des Deutschunterrichts von 1871 ge-
nannten und auch heute noch ublichen Darstellungstypen Erzahlung,
Schilderung, Beschreibung, Betrachtung, Vergleich haben sich entwickelt
aus den Voribungen einer solchen Rhetorik.

Ihre Darstellungsformen wurden indes zunehmend Selbstzweck, dessen
Inhaltsleere auch durch die in einer Vielzahl von Didaktiken und Metho-
diken gemachten Versuche, diese Aufsatzformen entwicklungspsycho-
logisch oder existentialistisch zu fundieren, kaum Gberdeckt wurde.

Sie erscheinen z.B. in den Richtlinien fir den Unterricht im Deutschen

an Gymnasien im Lande Nordrhein-Westfalen von 1954. Diese ersten
Richtlinien nach dem zweiten Weltkrieg nennen als Schreib- und Aufsatz-
formen entsprechend der jugendpsychologischen Entwicklung der Schii-
ler: Erlebnisbericht, Erlebniserzahlung, Phantasieerzahlung, Nacher-
zéhlung, Einzelbilder aus dem menschlichen Leben und der Natur,
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Beschreibungen von Dingen und Vorgéangen, Zweckdarstellungen, Begriffs-
erlduterungen, Erdrterungen, Plauderei, Stimmungsbild, Charakterskizze,
Auseinandersetzung, Untersuchung.

Waren diese Schreibformen in der Theorie noch relativ breit angelegt,
so hatte die Unterrichtspraxis sie langst relativiert.

In den Richtlinien von 1963 werden sie auf drei Grundformen zuriick-
genommen und damit auf Schreibtypen eingeengt, die in der Praxis
leicht zum Schematischen erstarrten.1

“Alle in der Schule zu Gbenden Stilformen lassen sich aufdrei Grund -
formen der Darstellung zurickfihren, denen eine jeweils
verschiedene Art der Welterfahrung zugrunde liegt. Es handelt sich um

die erlebnishbetonte Darstellung,
die sachgebundene Darstellung,
die gedankliche Darstellung.

Die erlebnisbetonte Darstellung dientvornehmlich der
Entfaltung der seelischen und gemithaften Kréfte des Schilers. Ausgehend
vom Erlebnis des einzelnen, pflegt diese Darstellungsform die Stilwerte der
Anschaulichkeit, Lebendigkeit und Treffsicherheit.

Die sachgebundene Darstellung verlangt Abstand des
Schreibenden von der Sache und Offenheit fur objektive Gegebenheiten.
Sie weckt und fordert die sinnlichen und geistigen Anlagen desjungen
Menschen, indem sie ihn zu scharfer Beobachtung, zu sicherem Erkennen
des Wichtigen, zu knapper und deutlicher schriftlicher Aussage und zu
Klarheit und Zweckmagigkeit im Aufbau erzieht.

Die gedankliche Darstellung wendet sich vor allem an die
intellektuellen Kréfte des Schilers: sie dient der Ubung im begrifflichen
Denken und in der Urteilsbildung. Auf den Formen sachlichen Schreibens
aufbauend, fihrt die Erziehung zu gedanklichem Darstellen ein in die Unter-
suchung und den Gebrauch von Begriffen. Sie lehrt Sach- und Wertfrage
unterscheiden, groRere Zusammenhénge berschauen und fordert die
Féhigkeit zu sachgerechter Urteilsfindung.

Der Unterstufe ist vornehmlich die erlebnisbetonte Darstellung zugeordnet.

Auf der Mittelstufe ist der sachgebundenen, auf der Oberstufe der gedank-

lichen Darstellung der Vorzug zu geben. Die Jahresplanung sollte eine

Schwerpunktbildung erkennen lassen, aber auch Einseitigkeit vermeiden.”
Die Kritik, die sich im Verlauf der 60er und verstarkt zu Beginn der
70er Jahre gegen diese Aufsatzformen und ihre Ausformungen in der
Schulpraxis erhob, kann zusammenfassend auf folgenden Nenner ge-
bracht werden:

1) Vor allem im Bereich der gedanklichen Darstellungen war ein
fachspezifischer Bezug der Aufsatztypen nicht auszumachen.
Das Hauptproblem bestand darin, daB die Dinge, Giber die im
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Aufsatz geschrieben und zu denen Urteile und Wertungen gefunden
werden sollten, im Unterricht selbst gar nicht vermittelt wurden
und werden konnten. Der Deutschunterricht konnte nicht die
Gegenstande vermitteln, die aulRerhalb seines fachspezifischen
Rahmens lagen. Er beschrankte sich bestenfalls auf die Vermitt-
lung formaler Gliederungs- und Argumentationsstrategien (Problem
des sogenannten Besinnungsaufsatzes).

2) Im Bereich des erlebnisbezogenen Schreibens fehlte es an stilisti-
schen Kriterien. Der Versuch, Erlebtes schriftlich zu fixieren,
lebte haufig von der Tradition literarisch tberlieferter Stilklischees.

3) Im Bereich der schriftlichen Darstellungsformen zur Literatur
wurde die werkimmanente Interpretationsmethode in ihren
wissenschaftstheoretischen Prdmissen zunehmend in Zweifel
gezogen.

Am Ende der 60er Jahre besteht der Eindruck, daB der Deutschunterricht
zunehmend ohne theoretische Grundlage ist. Die Situation des schulischen
Deutschunterrichts deckt sich mit der Situation der Hochschulgermanistik,
die nicht zu Unrecht als “Krise der Germanistik” bezeichnet wurde.

Von hier kamen auch die Anst6Be, die den Deutschunterricht der

70er Jahre pragten. Auf diese Entwicklung muf3 an dieser Stelle nicht
eingegangen werden. Entscheidend fir den Deutschunterricht wurde
seine theoretische Fundierung auf der Grundlage des Kommunikations-
modells, von dem als heuristischem Prinzip aus die Lernprozesse im
Deutschunterricht neu begriindet wurden.

Die Lernbereiche des Faches Deutsch wurden in allen Bundeslandern
neu formuliert. Sie lassen sich in der Regel beschreiben als

Lernbereich I: Schriftliche und mindliche Kommunikation
Lernbereich I1: Umgang mit Texten
Lernbereich I11: Reflexion lber Sprache.

Fir das Schreiben im Deutschunterricht ergibt sich aus dieser Umstruk-
turierung folgendes: Schreiben wird umfassend als Sprachhandeln ver-
standen, das in komplexe Kommunikationsprozesse eingeordnet und

von hierher begriindet wird. Da die Kommunikationsprozesse vielfaltiger
sind, als sie die alten Aufsatzformen reprasentierten, nimmt die Zahl der
Schreibanldsse und -formen entsprechend zu. Schreiben wird allerdings
auch nicht mehr als eigenstandiger Lernbereich ausgewiesen. Schriftliches
und mindliches Sprachhandeln werden vielmehr zusammengefalt, wobei
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haufig der miindlichen Kommunikation eine groRere Bedeutung zuge-
messen wird. Die Unterrichtsempfehlungen fir das Fach Deutsch in

der gymnasialen Oberstufe in Nordrhein-Westfalen von 1973 formu-
lieren die neue Zielsetzung folgendermaRen: “Der Deutschunterricht
hat die Aufgabe, Einliibung in die Produktion und Rezeption von Texten
in Kommunikationszusammenhangen zu leisten.”2

Auf der Grundlage dieser neuen Zielkonzeption, die im Grundsatz fur
den Deutschunterricht in allen Schulformen gilt, soll im folgenden ein
Uberblick iiber die Aussagen zum Schreibunterricht in verschiedenen
Schulformen gegeben werden.

Grundschule3

Miindliche und schriftliche Sprachgestaltung bilden im Bereich der
Grundschule eine Einheit. Die gesprochene Sprache hat Prioritat. Die
schriftliche Sprachgestaltung entwickelt sich aus dem mundlichen Sprach-
gebrauch, aus dem Mitteilungsbedirfnis der Schiler. Die Anldsse des
Schreibens ergeben sich aus dem Erleben der Kinder, sie werden aber
auch als geplante Situation herbeigefiihrt.

Ein wichtiges Problem ist gerade im Schreibunterricht der Grundschule
die Frage, welche Bedeutung der Orthographie beigemessen werden soll.

Einen Uberblick Uber die Ziele des Schreibunterrichts und seine Darstel-
lungsformen ergibt der folgende Ausschnitt aus den Richtlinien fir die
Grundschule:

Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiiler Uber die grundlegenden Formen

des Sprachverhaltens im mindlichen und schriftlichen Bereich verfiigen. Ihre
Eigenart und innere GesetzméaRigkeit soll ihm durch Ubung gelaufig geworden

sein. Die bewuf3te Einstellung auf den Horer oder Leser soll den Schiler zum
angemessenen Gebrauch der Darstellungsformen und zum Einsatz der entsprechen-
den Sprach- und Stilmittel fiilhren. Dabei erfillt sich die Aufgabe der Grundschule
in einer propadeutischen Vorbereitung dieser Darstellungsformen, die erst in der
weiterfihrenden Schule theoretisch bewuRt gemacht werden kénnen.

Reine Darstellungsformen sind in der Grundschule weder zu erwarten noch anzu-
streben. Bericht und Beschreibung sind héaufig in Erlebnisse eingebettet. Doch
kdnnen schon ohne isolierte Aufgabenstellung und Betrachtung die grundlegenden
Darstellungsformen geiibt und im Hinblick auf die angemessene sprachliche Ge-
staltung von Erlebnis- und Sachzusammenhangen gewertet und ausgebaut werden.
Die theoretische Einordnung der Darstellungsformen ist fir den Schiler noch
nicht moglich, fir den Lehrer aber notwendig. Sie 1alt sich in folgender Syste-
matik darstellen:
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Sprach-  beabsichtigte
verhalten Wirkung auf
den Horer

erzéhlen Spannung

Darstellungs-
form

Erzédhlung

Anforderungen

Lebendigkeit

Einzelformen
dazu

Kleine Geschichten

erzeugen Spannung (Erlebnisbericht)
unterhalten Erlebniserzéhlung
Bildergeschichte
Geschichten nach
Reizwaérter
Phantasieerzéhlung
Bilderz&hlung
berichten informieren Bericht Sachlichkeit Bericht tiber
Klarheit Ereignisse
Genauigkeit Ergebnis eines
Beachten der Erkundungsauftrags
Zeitfolge Zeugenaussage
Zeitungsbericht
erklaren Beschreibung Genauigkeit Vorgangsbeschrei-
belehren Anschaulichkeit Arbeitsanweisung

Verstandlichkeit Spielregel

vergleichende
Gegenstandsbe-
schreibung
Bildbeschreibung

Der Uberblick macht die Vielzahl méglicher Schreibformen deutlich, die
samtlich in einen kommunikativen Gesamtzusammenhang eingebettet

sind.

Auf dieser Grundlage bauen die weiterfihrenden Schulen auf.

Dies soll exemplarisch am Deutschunterricht des Gymnasiums verdeutlicht
werden. Ich beschranke mich hierbei auf die Sekundarstufe 1 des Gyma-
siums; die besonderen Probleme des Schreibunterrichts in der gymna-
sialen Oberstufe kdnnen hier nicht behandelt werden. Es sei hier nur
darauf hingewiesen, daf in diesem Bereich durch die Vorgabe von Auf-

gabentypen durch die “Einheitlichen Prifungsanforderungen” der Kultus-
ministerkonferenz besondere Bedingungen bestehen, die gesondert darge-
stellt werden mufRten.4
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Aussagen zum Schreibunterricht in den Vorlaufigen Richtlinien
fir das Fach Deutsch in der Sekundarstufe | des Gymnasiums5

Grundlage des Deutschunterrichts in der Sekundarstufe | des Gymnasiums
sind die o.a. drei Lernbereiche “Mindliche und schriftliche Kommuni-
kation”, “Umgang mit Texten”, “Reflexion Uber Sprache”.

Schreiben vollzieht sich vor allem in den beiden ersten Lernbereichen.

Der erste Lernbereich macht deutlich, daR Schreiben sich auch hier im
Zusammenhang mit komplexen Kommunikationssituationen ergibt und
von der mindlichen Kommunikation nicht zu trennen ist. Miindliche
Kommunikation hat einen gewissen Vorrang vor der schriftlichen Kommu-
nikation, wenn auch die besonderen Leistungen des Schreibunterrichts
betont werden. Es heift:

“Furden Unterricht ergibt sich daraus ein Vorrang des miindlichen Sprach-
gebrauchs vor dem schriftlichen und ein Verzicht auf ihre prinzipielle
Trennung. Der schriftliche GestaltungsprozeR ist aber von uniiberschatz-
barer Bedeutung, weil er die intensivste Form der Spracherziehung darstellt
und sich in kontrollierbaren Operationen vollzieht. Vor allem in schrift-
lichen Ubungen lernt der Schiiler, frei vom zeitlichen Druck der Gesprachs-
situation die Kommunikationsbedingungen zu reflektieren und mit sprach-
lichen Elementen und Strukturen zu operieren”.6

Aus dem Ansatz des Kommunikationsmodells heraus werden die Schreib-
anldsse und Schreibformen gegeniber fritheren Richtlinien und Lehrplanen
wieder vielfaltiger. Auch der Kreativitat beim Schreiben kommt eine
groRBe Bedeutung zu. Die Aufgaben der Kreativitdtsibungen reichen vom
Sprach- und Formspiel Giber die Gestaltung literarischer Texte bis hin
zum Verfertigen von Gebrauchstexten. Beispiele fiir die 5. und 6. Klasse
machen dies deutlich.

Schreibanlésse kdnnen sich in folgenden Zusammenhéngen ergeben:

— eine begonnene Erzdhlung fortsetzen

— open-end-stories fortsetzen

— ein Mérchen mit anderer Rollenbewertung zu Ende fithren

— einen “Erzéhlkern”, z.B. eine Zeitungsnotiz, ausgestalten

— kurze Abschnitte aus Schwénken, Erzahlungen usw. ausgestalten

— einen kurzen, aber vollstdndigen Text (z.B. Sage) ausgestalten

— einen vorgegebenen Text umgestalten; z.B. ein Gedicht in eine Erz&hlung

— Beispielgeschichten zu Sprichwdrtern erzéhlen

— zu bekannten Fabeln in Entsprechung zu einer gewandelten Auffassung
alternative Fabeln schreiben

— zu vorgegebenen Waértern (“Reizwdrtern”) in bestimmter Reihenfolge eine
Geschichte erfinden; die Wortfolge andern und eine Geschichte erfinden

— einen in der Gruppe begonnenen Text von einzelnen Schilern getrennt zu Ende
erzéhlen lassen; die Gesichtspunkte der unterschiedlichen Fortfithrung besprechen.

— eine “Rundumgeschichte” erzéhlen: jeder Schuler erfindet einen Abschnitt.
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Der Zusammenhang von schriftlicher und mindlicher Kommunikation ist
deutlich.

Dies gilt fir die Schreibaufgaben, die sich in enger Anlehnung an das
Grundschulcurriculum fir die Klassen 5 und 6 des Gymnasiums ergeben.

Folgende Ubersicht iiber diese im Lernbereich | angesiedelten Aufgaben
macht dies deutlich:

Lernziel:

Sicherung eines Grundwissens in den Teilbereichen “Miindliche und schriftliche
Kommunikation” und “Reflexion tber Sprache”.

Klasse 5:
Unterrichtsinhalte und -ziele:

— mundlich und schriftlich erzahlen, berichten, beschreiben mit bewuRtem
Horerbezug und bewufBtem Einsatz sprachlicher Mittel, aber ohne theoretische
Unterscheidung von Darstellungsformen

— Nacherzahlen in selbstdndiger Sprachgestaltung

— Gestaltung von Geschichten nach Reizwortern, Bildfolgen, Sprichwdértern

Beispiel wechselseitiger Kommunikation Uberwiegend informativ:

Auskiinfte einholen und erteilen (z.B. am Postschalter, bei der Bahnauskunft,
im Reisebiro; per Telefon und durch persénlichen Besuch bei unterschied-
lichen Gespréachspartnern); Rollenspiel

Uberwiegend appellativ:

In Wechselgespréachen Gber strittige Fragen diskutieren (Aufstellung der
Klassenmannschaft, Ausschmicken der Klasse usw.)

eigene Winsche und Ansichten in Rede und Antwort vertreten (Geburtstags-
winsche, Besuch von Veranstaltungen, Verkaufs- und Tauschgesprache);
Rollenspiel

Techniken zur Vorbereitung wechselseitiger Kommunikation (Beschaffung, Ordnung
und Sicherung von Information): Im Gesprach oder an einen Text Fragen stellen;
aus Erfahrung und Beobachtung Elemente und Faktoren einer Situation sammeln,
sie stichwortartig aufzeichnen, sie sichten und ordnen; die Ordnung auf einem
Merkzettel festhalten.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Produktion)
Uiberwiegend informativ:

jemanden uber einen einfachen Sachverhalt aufklaren (Entschuldigung,
Einladung, Ausfall einer Klassenarbeit),

jemandem einen einfachen Gegenstand beschreiben (aus der Erinnerung, in
einer Suchanzeige, auf dem Wunschzettel),

jemandem Auskunft erteilen (ber einen Weg, einen einfachen Vorgang (Bedie-
nung eines Plattenspielers), beobachtetes Verhalten von Menschen und Tieren
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Uberwiegend appellativ:

jemanden mit Griinden zum Mitmachen auffordern (Ausflug, Spiel, Brief-
markensammeln ...),

jemanden ermuntern (nach einem Mi3geschick auf dem Krankenlager),
etwas werbewirksam zum Verkauf anbieten,

Operationen zur Sammlung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Ausdrucks-
maglichkeiten:

Sprachmaterial in Wortfelder oder Listen zusammenstellen; Ersatzproben
vornehmen; durch die Entfaltungsprobe verschiedene Besetzungsmdglich-
keiten wichtiger Satzglieder durchspielen; durch die Umstellprobe die
unterschiedliche Hervorhebung von Inhalten bei verschiedenen Satzstellungen
aufdecken; aufgrund der Proben intentionsgerechte Entscheidungen vor-
nehmen.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Rezeption)
Giberwiegend informativ:

den Informationsgehalt und Informationsméangel kurzer Mitteilungen fest-
stellen (Umlaufim Unterricht, Lautsprecherdurchsage, Wetterbericht, Sport-
nachrichten),

Uberwiegend appellativ:

die Absicht kurzer appellativer Texte erkennen und benennen (Plakate,
Anzeigen, Aufrufe).

MaRnahmen zur Priifung und Beurteilung sprachlicher AuRerungen:

zwischen Beobachtungen und der Deutung von Beobachtungen unter-
scheiden; durch die Klangprobe die Auswahl der gewahlten sprachlichen
Mittel uberprifen.

Klasse 6:

Beispiele wechselseitiger Kommunikation
Gberwiegend informativ:

Sachfragen erdrtern (Aufgaben der SMV, des Klassensprechers, Beteiligung
an Spenden usw.).

Verfahren erkléren und verabreden (Vorbereitung einer Klassenveranstaltung,
Herausgabe einer Schulerzeitung),

Rede und Antwort stehen (iber Ergebnisse von Gruppenarbeit.

Giberwiegend appellativ:

einen begriindetet eigenen Standpunkt durchsetzen (Ziel und Dauer eines
Wandertages, Mitgliedschaft in einem Verein),

Techniken zur Vorbereitung wechselseitiger Kommunikation (vgl. oben)
Personen und Medien fiir das Einholen von Informationen auswéhlen —in
Worterblchern und Lexika nachschlagen; Wissen und Erfahrung des Partners
einschatzen; gesammelte Informationen im Blick auf den Adressaten ordnen.
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Beispiele einseitiger Kommunikation (Produktion)
Giberwiegend informativ:

Vorgénge und Verfahrensweisen erklaren (Handhabung eines Tonband-
gerétes, Spielregeln, Gebrauchsanleitungen),

objektiv iber Ablaufe und Ergebnisse berichten (Unfall wahrend der
Turnstunde, Pause, besonderer Vorfall wahrend der Schulzeit, Ergebnis
der Gruppenarbeit),

Uiberwiegend appellativ:

allgemein fir eine Sache werben (Veranstaltung, Jugendgruppe), gezielt
eine bestimmte Person fiir etwas interessieren (Lektiire eines Buches, Besuch
einer Veranstaltung),

Operationen zur Sammlung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Ausdrucks-
maoglichkeiten:

durch die Umstellprobe im Text Intentionsdnderungen ermitteln und
eine Reihenfolge bestimmen; durch die Entfaltungsprobe Mdéglichkeiten
der Satzerweiterung durchspielen und den der Intention angemessenen
Entfaltungsgrad asuwéhlen; durch die Umformungsprobe Variationen in
den Satzbauplénen aufzeigen und sich fir einen intentionsgerechten
Bauplan entscheiden.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Rezeption)
Uiberwiegend informativ:

aus Uberschaubaren Texten die wesentlichen Informationen zusammen-
fassen (Jugendzeitschriften),

Uiberwiegend appellativ:

Anweisungen analysieren und zu ihren Stellungen beziehen (Schulordnung,
Benutzungsvorschriften einer Bibliothek, Warnungen vor Gefahren).

Von der Klasse 7 an treten im Rahmen des Ansatzes des Kommunika-
tionsmodells weitere, auch traditionelle Schreibformen in den Vorder-
grund. Die fur die Klasse 7 formulierten Lernziele geben die Inhaltsbe-
reiche des Schreibens an.

Die Lernziele fir die Klasse 7 im Lernbereich “Mindliche und schriftliche
Kommunikation” lauten:

1. Lernziel
Fahigkeit, sich in wechselseitiger Kommunikation unter Beriicksichtigung der
sozialen, situativen und sachlichen Bedingungen zu behaupten.

Teilziele

1. Fahigkeit, einen Dialog zu fiihren:

— den Gegenstand des Dialogs erfassen und bezeichnen
— den eigenen Standpunkt artikulieren
— sich dabei auf das sprachliche Niveau des Partners einstellen
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2.

— die Entgegnungen des Partners rezipieren und fiir den Fortgang
des Dialogs nutzen
— das Ergebnis des Dialogs zusammenfassen

Fahigkeit, sich an einem Gesprach zu beteiligen:

— den Gegenstand des Gesprachs erfassen und bezeichnen

— unsachliche und sachliche Beitrdge, zwischen Behauptungen und
Begrindungen unterscheiden

— objektive und subjektive Beitrdge unterscheiden

— eigene Beitrdge von anderen abgrenzen und zum geeigneten Zeitpunkt Vorbringen

— sich dabei auf das sprachliche Niveau der Gesprachspartner einstellen
— die Beitrdge der anderen rezipieren und bewerten

— den Stand des Gesprachs erkennen

— sich gegen Wiederholungen und Abschweifungen wehren

— das Ergebnis des Gesprachs zusammenfassen

Fahigkeit, sich in einer Diskussion zu behaupten:
(hier gelten alle unter 2. genannten Fahigkeiten; zusatzlich:)

— seinen Standpunkt auch mit provozierenden Mitteln verteidigen

— im Verlauf der Diskussion das Pro und Contra erkennen und kennzeichnen
kénnen

— einsehen, daB es nicht immer eine Losung fir die diskutierte Frage gibt

— abweichende oder entgegengesetzte Meinungen und Entscheidungen
tolerieren

Lernziel

Fahigkeit, sich ber Sachverhalte zu informieren und Informationen intentions-
gerecht und adressatenbezogen weiterzugeben.

Teilziele

1.

Fahigkeit, einem bestimmten Personenkreis Uber Vortrage zu berichten:

— als Report Uber Sportveranstaltungen, Ereignisse in der Stadt usw. berichten

— Uber Arbeitsvorgange sachgerecht, prazise und in sinnvoller Reihenfolge
informieren

— einen Zeitungsbericht Gber ein wichtiges Ereignis anfertigen

— als Zeuge uber einen Vorfall informieren

Fahigkeit, uber Ablaufund Ereignis von Gesprachen und Diskussionen zu
informieren:

— den Gegenstand des Gesprachs bzw. der Diskussion bezeichnen

— die Teilnehmer, ihre Positionen und Intentionen kennzeichnen

— den Verlauf der Argumentation zusammenfassen, die Hauptgedanken
geordnet wiedergeben, wichtige Aussagen zitieren

— zu einzelnen Argumenten und den Hauptergebnissen kritisch Stellung nehmen

Fahigkeit, Gebrauchstext herzustellen und zu verstehen:

— die Regeln eines Spiels erklaren und komplizierte Spielanweisungen verstehen
und reproduzieren
— Gebrauchsanweisungen hersteilen
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— einen Reiseflihrer verwerten und selbst einen Abschnitt fir einen Reisefithrer
anfertigen

— einen Lexikonartikel Uber ein bestimmtes Sachgebiet verfassen

— auf der Grundlage von Lexikonartikeln einen Bericht (ber ein bestimmtes
Sachgebiet herstellen

— durch Ejjerpieren und Resiimieren aus umfangreicheren Texten die wesentlichen
Informationen entnehmen und verfiighar machen

4. Fahigkeit, den Inhalt einfacher Grafiken und Tabellen zu verbalisieren und
umgekehrt Informationen in Form von Grafiken und Tabellen weiterzugeben

5. Fahigkeit, Uber Fotografien und Bilder zu informieren:

— ihren informativen Gehalt erkennen
— die wesentlichen Merkmale kennzeichnen und sinnvoll arrangiert anderen
mitteilen

3. Lemziel

Féhigkeit, den Inhalt von komplexen Textsorten und Filmen zu erfassen und
intentionsgerecht anderen mitzuteilen.

Teilziele

1. F&higkeit, Textsorten mit geringerem Umfang unter bestimmten Intentionen
zu veréndern:

— Nachrichten mit gleichem Informationsgehalt fir verschiedene Medien,
Situationen, Adressaten formulieren (z.B. Presseagenturmeldungen ausgestalten)
— Briefe fir verschiedene Adressaten konzipieren

2. Fé&higkeit, Inhaltsangaben von Sachtexten, Erzdhlungen, Bichern herzustellen:

— die wesentlichen Informationen in diesen Texte sammeln und ordnen

— intentionsgerechte sprachliche Mittel wahlen fiir den Zweck der neutralen,
werbenden und kritischen Darstellung

— den eigenen Text sinnvoll gegliedert und mit préazisem sprachlichen Ausdruck
abfassen

— einen Klappentext fiir ein Buch herstellen

— eine Buchbesprechung anfertigen, in der fiir das Buch geworben oder kritisch
zu ihm Stellung genommen wird

— Buchbesprechungem mit den entsprechenden Biichern vergleichen

3. Fahigkeit, Inhaltsangaben von Filmen herzustellen:

— (hier gelten die ersten drei unter 2. genannten Gesichtspunkte)

— durch eine Inhaltsangabe jlingere Kinder, Klassenkameraden, Eltern fiir
einen Film oder eine Filmserie interessieren

— inhaltliche Zusammenfassungen von Filmen in Femsehzeitschriften oder
Kinoprogrammen vergleichen

4. Lemziel

Fahigkeit, durch das Mittel der Beschreibung sich und anderen Einsicht in die
komplexe Struktur von Gegenstdnden und Vorgéngen zu verschaffen.
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Tei
1.

1ziele
Fahigkeit, ein Bild, bzw. eine Fotografie zu beschreiben:

— Art und Gegenstand des Bildes bestimmen

— die Einzelheiten préazise und anschaulich bezeichnen

— die Beziehung der Einzelheiten zueinander erkennen und darstellen
— deutende Hinweise formulieren

— die Voraussetzungen fir den Ablauf des Vorganges kennzeichnen

2. Fahigkeit, einen Vorgang zu beschreiben:
— den Vorgang treffend benennen
— die Voraussetzungen fir den Ablauf des Vorganges kennzeichnen
— das Nacheinander der Vorgangsmomente erkennen und gegliedert
wiedergeben
— die Abhéngigkeit der Vorgangsmomente voneinander und ihr Zusammen-
spiel veranschaulichen
— die einzelnen Momente sachlich korrekt und mit addquatem Ausdruck
darstellen
— das Ergebnis des Vorgangs bezeichnen
3. Fahigkeit, ein Tier oder eine Person zu beschreiben:
— &uRere Merkmale einzeln benennen
— die Einzelheiten in eine sinnvolle Reihenfolge bringen
— besonders Verhaltensmerkmale, z.B. charakteristische Bewegungen,
anschaulich darstellen
— einen Gesamteindruck von der beschriebenen Gestalt vermitteln
4. F&higkeit, eine Gruppe von Tieren oder Personen zu beschreiben:
— die zu beschreibende Situation kennzeichnen
— Unterschiede zwischen den einzelnen Gestalten feststellen
— besondere Verhaltensmerkmale einzelner Gestalten erklarend darstellen
— die Beziehungen der Gestalten zueinander erkennen und verdeutlichen
5. Lernziel

Fahigkeit, subjektiv Erfahrenes mit erzahlerischen Mitteln anderen mitzuteilen.

Tei
1.
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1ziele
Fahigkeit, von eigenen und fremden Erlebnissen und Erfahrungen zu erzéhlen;

— Kennzeichnung von Zeit, Ort und Umstadnden des Geschehens und der
beteiligten Personen

— Erzeugung von Spannung durch Andeutungen, retardierende Mittel

— Markierung des Hohepunktes der Erzédhlung

— Vergegenwartigung des Geschehens durch Anschaulichkeit der Darstellung,
Verwendung von Vergleichen, Metaphern, schildernden Elementen;
variablen Ausdruck

Fahigkeit, erzahlerische Mittel in bestimmten Kommunikationssituationen
funktional einzusetzen:



— in Gesprachen und Diskussionen den geeigneten Moment fiir das Ein-
flechten einer erzéhlerischen Passage erkennen

— die erzéhlerische Passage zur Stiitzung der Argumentation situations-
adéquat einbringen

— die Erz&hlung auswerten und zum eigentlichen Argument zuriickkehren

In den Klassen 8 bis 10 stehen im Lernbereich | objektivierende Dar-
stellungsformen im Mittelpunkt. An einigen Zielformulierungen werden
die Schreibformen dieser Jahrgangsstufe deutlich.

Fir die Klasse 8 werden z.B. die geordnete Wiedergabe mindlicher Texte
(mindliches Protokoll) und im Zusammenhang damit auch das schriftliche
Protokoll gefordert. Einzuiiben sind ebenfalls schriftliche Inhaltsangaben.
Mdéglich sind auch die Beschreibung von Lebewesen, Gegenstdanden und
Vorgéngen.

In den Klassen 9 und 10 treten Referate und —etwas systematischer —
das schriftliche Protokoll in den Vordergrund des Unterrichts im Lern-
bereich I. Die Féahigkeit, kompliziertere Sachverhalte und Probleme zu
erdrtern, stellt schlieflich ein wichtiges Lernziel fir das Ende der Sekun-
darstufe | dar.

Geht es im Lernbereich | vorwiegend um Formen des Schreibens, die

sich aus der Kommunikationssituation ergeben, so stehen im Lernbereich
“Umgang mit Texten” starker Analyseverfahren im Vordergrund.

Auch hier mdgen einige Lernzielangaben die Aufgaben des Schreibunter-
richts im Zusammenhang mit der Behandlung von expositorischen und
fiktionalen Texten verdeutlichen.

In den Klassen 5 und 6 wird in diesem Lernbereich noch starker an die
hérend-verstehend-miindlichen Verfahren der Grundschule angeschlossen.
In den Klassen 7 und 8 werden im Lernbereich Il folgende Aufgaben ge-
stellt:

1. Lernziel

Féhigkeit, mit einfachen Zeitungstexten, deren Inhalt im Erfahrungs- und interes-
senbereich der Schiler liegt, kritisch umzugehen.

Teilziele
Fahigkeit,
1. die sachlichen Informationen eines Zeitungstextes zu identifizieren

2. zwischen sachlicher Information und subjektiver Intention zu unterscheiden
und eine tendenzidse Darstellung als solche zu erkennen

3. den Aufbau eines Zeitungstextes (Schlagzeile, Aufmacher, Ausfiihrung) zu
kennzeichnen
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4.

2.

die auffélligen sprachlichen Merkmale eines Zeitungstextes (Wortwahl, meta-
phorische Wendungen, Knappheit, Redundanz) zu bestimmen und in ihrer
Beziehung zur Intention des Verfassers zu sehen

zwischen moglicherweise unterschiedlichen Adressaten eines Zeitungstextes
zu differenzieren und die Beziehung zwischen sprachlicher Gestaltung und
angesprochener Adressatengruppe zu erkennen.

Lernziel

Féhigkeit, Gedichte unterschiedlicher Formen (lyrische Gedichte, Balladen) mit
Verstandnis zu rezipieren und unter Verwendung bestimmter textanalytischer
Kategorien zu interpretieren.

Tei
1.

3.

1ziele

Fahigkeit

— ein Gedicht angemessen vorzutragen

— seine formalen Merkmale zu beschreiben (Reim, Metrum, Strophenform)

— seinen inhaltlichen Ablauf nachzuvollziehen

— seine sprachlichen Mittel zu kennzeichnen (klangliche Mittel, Wortwahl,
Vergleiche, Metaphern, Bilder, syntaktische Besonderheiten)

— durch das Kombinieren und Aufeinanderbeziehen der einzelnen Momente
des Gedichts Bedeutungen zu ermitteln und zu bezeichnen

Kenntnis der Strukturmerkmale der Ballade mit ihren lyrischen, epischen und
dramatischen Elementen

Beherrschung analytischer Grundbegriffe (Vers, Strophe, Reimformen,
Hebung, Senkung, Metrum, Vergleich Metapher Bild u.a.).

Lernziel

Fahigkeit, die Intentionen und besonderen Strukturmerkmale bei pointierten,
verschliisselten Texten wie Fabeln, Parabeln und Anekdoten zu erfassen.

Tei
1.
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Iziele
Féhigkeit, Bedeutung und Struktur von Fabeln zu erfassen:

— den Aufbau der Fabel und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die im Verhalten der dargestellten Tiere reprasentierten menschlichen
Verhaltensweisen wiedererkennen

— die in der Fabel enthaltene Wahrheit, bzw. ihren moralischen Sinn
formulieren und konkretisieren

— die Funktion der Fabel als literarischer Form begreifen

Féhigkeit, Bedeutung und Struktur von Parabeln zu erfassen:

— den Aufbau der Parabel und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die Ebenen des vergleichenden Inhalts und des Verglichenen unterscheiden,
d.h. die Analogie herstellen

— die aus der Parabel gewonnene Erkenntnis konkretisieren

— die Funktion der Parabel als literarischer Form begreifen



3. Fahigkeit, Bedeutung und Struktur von Anekdoten zu erfassen:

— den Aufbau der Anekdote und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die Pointe erkennen und begreifen

— die in der Anekdote enthaltene Charakterisierung der gemeinten Person
erlautern

— die Funktion der Anekdote als literarischer Form begreifen

4. Lernziel

Fahigkeit, umfangreichere Prosatexte wie Kurzgeschichten, Sagen, Erzahlungen,
Liigengeschichten, Berichte und Beschreibungen mit Hilfe analysierender Ver-
fahren und Kategorien unter Beriicksichtigung besonderer sprachlicher Merkmale
und struktureller Eigenheiten zu erschliefen.

Teilziele
Fahigkeit,

1. die wesentlichen inhaltlichen Momente eines Textes zu erkennen und seine
Aussageabsicht zu ermitteln

2. den Aufbau eines Textes nachzuvollziehen:
' — einzelne Sinnabschnitte erkennen und dafiir Uberschriften finden
Erzéhlschritte erkennen und kennzeichnen
— Hohe- und Wendepunkte, Vorausweisungen, Riickblenden erkennen
— Tempuswechsel identifizieren und seine Funktion bestimmen

3. die wichtigsten sprachlichen Mittel des Textes zu bestimmen und zur Aussage-
absicht kritisch in Beziehung zu setzen

4. unterschiedliche Textsorten sachgerecht zu bezeichnen und die besonderen
Méglichkeiten und Grenzen einer literarischen Form zu bestimmen

5. Erzéhlhaltungen zu identifizieren und zur Aussageabsicht und Wirkung in
Beziehung zu setzen

6. mdgliche Reaktionen der im Text angesprochenen Adressatengruppe zu anti-
zipieren

5. Lernziel

Féhigkeit, eine Ganzschrift in ihren Zusammenhangen zu (berschauen.

Teilziele

Vgl. die Teilziele zum 4. Lemziel

6. Lernziel

Féhigkeit, mit Fernsehsendungen, die den Interessen und Verstandnismoglichkeiten
der Schiler entgegenkommen, kritisch umzugehen. Einblick gewinnen in besondere
Techniken des Mediums Fernsehen.

Teilziele

1. Fahigkeit, tber den Inhalt einer Fernsehsendung zu berichten (vgl. Lernbereich
“Mindliche und schriftliche Kommunikation”, 3. Lemziel)
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2. Kenntnis wichtiger technischer Mittel des Fernsehens: Kameraarbeit,
Schnitttechnik, Uberblendung, Riickblende, Vorausblende, off-Ton, musi-
kalische Untermalung, Tricks

3. Féahigkeit, zwischen primér informativen, appellativen und unterhaltenden
Sendungen zu unterscheiden

4. Fahigkeit, bestimmte Klischees in der Darstellung von Personen und in der
sprachlichen Begleitung zu identifizieren

Der schriftliche Umgang mit Literatur und pragmatischen Texten wird
in den folgenden Klassen systematisch ausgebaut.

In der Klasse 8 werden Analyseverfahren eingeiibt (z.B. bei Zeitungen
und Fernsehreihen). Analyseverfahren richten sich auch auf literarische
Texte.

In der Klasse 8 wird in der Regel in die Gattung “Drama” eingefihrt.
Die gewonnenen Analyseverfahren und -kriterien werden auch auf
lyrische Gedichte angewandt.

In den Klassen 9 und 10 werden diese Verfahren ausgeweitet auf andere
literarische Formen wie Novelle, Kurzgeschichte, Ballade.

FalRt man zusammen, was ein Schiller in den Klassen 5 bis 10 an schrift-
lichen Arbeitsformen lernen soll, so lalt sich verallgemeinernd folgendes
sagen:

1. Die in der Grundschule angesetzten Formen des Schreibens werden
weiterentwickelt und erheblich differenziert.

2. Schreibformen richten sich auf Kommunikationssituationen viel-
faltiger Art, sie zielen auch auf Texte pragmatischer und fiktionaler
Art.

Es fallt auf, daB die Aufsatztypen traditioneller Herkunft nicht mehr
explizit genannt werden, sondern die Anforderungen des Schreibens
aus der Kommunikationssituation heraus entwickelt werden.

Hieraus ist —nicht ganz zu Unrecht —die Sorge abgeleitet worden, daf
die Vielfalt der Schreibanlasse, die sich aus dem Ansatz des Kommuni-
kationsmodells heraus gut begriinden lassen, auch zu einer Verzettelung
der Ubungsmaéglichkeiten fiihren kénne.

Die Vorlaufigen Richtlinien fiir das Fach Deutsch in den Klassen 5 bis 10
des Gymnasiums haben daher die Notwendigkeit betont, den Ansatz des
Kommunikationsmodells insofern zu relativieren, als der Schreibfahigkeit
eine starkere Bedeutung beigemessen werden musse.7

Es darf keinen Rickfall in die Aufsatztypologie friherer Zeiten geben.
Fest steht jedoch, daRB es einer Theorie und Didaktik des Schreibunter-
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richts bedarf, die die Ziele des Schreibunterrichts beschreibt, begriindet,
sichert und die auch darstellt, wie der Schreibunterricht in die tGbrigen
Lernprozesse des Deutschunterricht integriert werden kann. Die Ent-
wicklungen in diesem Bereich stehen noch offen.

Anmerkungen

1

Richtlinien fir den Unterricht in der Hoheren Schule Deutsch, in:

Die Schule in Nordrhein-Westfalen —Eine Schriftenreihe des Kultus-
ministeriums 8 e. Dusseldorf 1963.

Empfehlungen fir den Kursunterricht in der gymnasialen Oberstufe,
Deutsch, Schulreform NW —Sekundarstufe I1. Arbeitsberichte und
Materialien.21973.

Richtlinien und Lehrplane fiir die Grundschule in Nordrhein-Westfalen,
in: Die Schule in Nordrhein-Westfalen —Eine Schriftenreihe des Kultus-
ministers.

Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturprifung —Deutsch,
BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 1.6.79, Luchterhand
Verlag Neuwied 1979.

In: Die Schule in Nordrhein-Westfalen —Eine Schriftenreihe des
Kultusministers, Kéln 1978.

Vorlaufige Richtlinien, ebd., S. 71.
Vorldufige Richtlinien, ebd., S. 8.
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