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Abstract: Der folgende Beitrag verfolgt das Ziel, einen Impuls fiir die Problematik des
Ubertrags der linguistischen Fachterminologie in die fachdidaktische Anwendung zu
geben. Die Daten stammen aus einem Seminar des Praxissemesters in NRW,! wo Stu-
dierende Unterrichtseinheiten zum Thema Informationsstruktur erstellt haben.

In der Schule tétig greifen Studierende bei der Unterrichtsplanung auf Lehrbiicher,
Zeitschriften und Online-Vorlagen (Arbeitsblatter und Hilfestellungen fiir Lehrkraf-
te) zuriick, damit sie moglichst schnell addquates Material fiir den eigenen Unterricht
vorliegen haben. Die Herausforderung beginnt beim Ubertragen der fachwissen-
schaftlichen Erkenntnisse in die Recherche mit der nicht immer eindeutigen Termino-
logie. Im Beitrag wird darauf eingegangen, welche Termini zur Informationsstruktur
iiberhaupt zum Ziel fithren und auf welche Alternativen man ausweichen muss, um
passende Ergebnisse zu haben.

Keywords: Terminologie, Sprachdidaktik, Informationsstruktur, Deutschunterricht

1. Wo Fachwissenschaft und Fachdidaktik terminologisch
aufeinander treffen

Die Ausbildung der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer im Bereich germa-
nistische Linguistik ist an den meisten Universitdten in der Regel zweigeteilt:
Zum einen werden die Studierenden mit systematischen Aspekten der deut-
schen Sprache vertraut gemacht, zum anderen werden diese Aspekte in einer
modifizierten Art und Weise in die Sprachdidaktik tibertragen. Wahrend der
erste Teil sich also ausschliefdlich auf die grammatischen und funktionalen
Untersuchungen und Forschungen der Sprachwissenschaft stiitzt, muss der
zweite Bereich eine didaktische Rekonstruktion der fachwissenschaftlichen
Erkenntnisse erfahren, um die Konzepte fiir unterschiedliche Jahrgangsstu-
fen der Schule zuganglich zu machen. Zusatzlich besteht der Anspruch nach
einer fiir Schiilerinnen und Schiiler motivierenden Unterrichtsgestaltung, so-
wohl thematisch als auch in der Auswahl der Materialen und Medien, die
auch unabhéngig vom Sprachphdnomen konzipiert werden muss.

! Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, Bildungsportal
des Landes Nordrhein-Westfalen (Online: www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Lehrer/
Lehrkraft-werden/Lehramtsstudium/Praxiselemente/Praxissemester/FAQ-Lehramtsstudium-
Praxissemester/FAQ2-Lehramtsstudium-Praxissemester/index.html, Stand 20.1.2020).

Publikationsserver des Instituts fiir Deutsche Sprache
URN: http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:bsz:mh39-105528
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Ziel des folgenden Beitrages ist es, aufzuzeigen, vor welche Herausforderun-
gen Studierende im Praxissemester bei der Unterrichtsplanung gestellt wer-
den, wenn die Fachwissenschaft und die Fachdidaktik im gleichen Themen-
bereich abweichende bzw. nicht deckungsgleiche Terminologie verwenden.
Es wird zu sehen sein, dass die fachwissenschaftliche Terminologie zur In-
formationsstruktur in der didaktischen Rekonstruktion kaum Verwendung
findet. Als Untersuchungsgegenstand dienen unterschiedliche Medien wie
das Lehrbuch, Online-Angebote fiir Lehrkréfte, didaktische Fachzeitschriften
und Fachliteratur, die einerseits auf die direkte Verwendung der Fachtermini
und andererseits auf die Einbettung der Informationsstruktur in relevante
Themengebiete fiir die Jahrgénge 6 und 11/12 untersucht wurden.

Exemplarisch sollen hier Erfahrungen von Studierenden der Universitat Bie-
lefeld im Germanistikstudium (Master) aus der Praxisphase herangezogen
werden. Die Praxisphase ist so gegliedert, dass Studierende sich ein Semester
lang im Vorbereitungsseminar mit einem sprachwissenschaftlichen Thema
und seiner fachdidaktischen Rekonstruktion, in diesem Fall Informationsstruk-
tur, auseinandersetzten. Im folgenden Semester waren sie als Praktikanten in
der Schule tatig, wo sie die Inhalte aus dem Vorbereitungsseminar in den
curricularen Unterricht unterschiedlicher Jahrgénge einarbeiteten und selbst
Unterricht planten und durchfiihrten. Unterstiitzt wurden sie dabei von den
Lehrkraften vor Ort, den Lehrenden der Universitat aber auch im Austausch
in der Peer-Group des Vorbereitungssemesters, das als Begleitseminar wah-
rend der Praxisphase weiter bestand.

Wichtig zu betonen ist hier, dass die Studierenden aus ihrer Ausbildung zwar
das Fachwissen zum Thema Informationsstruktur und damit verbundene Ter-
minologie mitbringen; auch erste Ideen, wie man das Thema fachdidaktisch
aufarbeiten kann, sind vorhanden, die Erfahrung in der Unterrichtsgestal-
tung und Unterrichtsdurchfithrung, wie sie eine langjahrige Lehrkraft hat,
fehlt ihnen jedoch. Dies duflert sich unter anderem in einem starken Bediirfnis
einer moglichst akribischen Vorbereitung aller Inhalte und Materialien. Da
eine solche Unterrichtsplanung ein nicht zu unterschatzendes Zeitintervall in
Anspruch nimmt, greifen Studierende nicht selten auf bereits vorgeschlagene
Unterrichtsmaterialen bspw. das Lehrbuch oder Online-Angebote fiir Lehr-
kréfte wie meinunterricht.de (bestehend aus Arbeitsblattern, Klausuren, Mus-
terpldnen etc.) zuriick. Eben diese Hilfestellungen sollen hier in den Fokus
riicken und untersucht werden, inwiefern sie tatsachlich hilfreich sind.

Versetzt man sich nun in die Lage eines Studierenden, der Aspekte der Infor-
mationsstruktur in geschriebenen und gesprochenen Texten als Unterrichtsein-
heit plant, braucht man zunéachst die entsprechende Terminologie, um in den
Onlinerecherchen oder Sachregistern passende Materialien zu finden. Theo-
retisch kann die Recherche dabei eine Vielzahl an Ausgangsformen haben, die
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auf einer Skala zwischen a) man bekommt bereits beim iibergeordneten Be-
griff Informationsstruktur eine Vielzahl an Vorschldgen, wie dieses Thema in
den Unterricht eingearbeitet werden kann; und b) es ergeben sich keine pas-
senden Ergebnisse; weder fiir das Hyperonym noch fiir alle weiteren Termini,
die damit in Verbindung stehen (bspw. Fokus, Topik etc.), liegen. Je nach Aus-
gang konnen Studierende im Fall von a) sich direkt und schnell geeignetes
Material auswahlen, das Thema gut aufarbeiten und die dazugehorigen
Sprachphdnomene entsprechend vermitteln. Das ist der Fall, der den Studie-
renden das Vorbereiten des Unterrichts enorm erleichtert. Im Fall b) ist es je-
doch so, dass sie entweder die Materialen selbst erstellen miissen — zu beden-
ken ist dabei die fehlende Erfahrung einer Lehrkraft, Unsicherheiten in der
Thematik und der damit verbundene Zeitaufwand — oder sie verzichten ganz
auf das linguistische Thema und widmen sich eher der Auseinandersetzung
mit Literatur und Medien, die neben der Sprache auch Teil des Deutschunter-
richts sind. Die Zwischenstufen von a) und b), wo man zwar Materialvor-
schlage findet, die jedoch nicht optimal in den Plan passen und deshalb einer
Modifikation bediirfen, sind Studierenden bei der Vorbereitung dennoch
willkommener als tiberhaupt keine Anhaltspunkte und Ideen.

Im Folgenden wird es darum gehen, die relevante Terminologie der Informa-
tionsstruktur, so wie die Studierenden sie aus dem Studium und der Fach-
literatur kennen, vorzustellen und ihre Anwendungskontexte im Sprachge-
brauch zu skizzieren (Abschnitt 2 und 3). Darauffolgend wird die Analyse
der Lehrmaterialien auf die Verwendung dieser Terminologie vorgestellt
(Abschnitt 5).

2. Termini der Informationsstruktur in der Fachwissenschaft

Bevor es zur Problematik der Unterrichtsplanung geht, soll zunéchst an eini-
gen Beispielen gezeigt werden, welche Phianomene der Sprachstruktur im
Deutschen vom Terminus [nformationsstruktur umfasst werden und welche
weiteren Termini im Zusammenhang dazu stehen.

Bott (2008, S. 1) vergleicht das Wesen der Informationsstruktur mit dem Wir-
ken eines Poltergeistes, welcher sich selbst nie zeigt, seine Prasenz jedoch
durch unterschiedliche Phanomene mal mehr und mal weniger eindeutig
offenbart.

Studying information structure is often like observing the behavior of a polter-
geist. We have to assume that it is there, but we cannot observe it directly; we
only observe the effects it causes. Whenever a poltergeist is present, the ghost
itself is not visible, the only things observable are objects which move or fall
from the walls. Sometimes a ghost is simply there and does nothing. And there
is no way of telling what it looks like, either. [...] (ebd.)
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Bei der Informationsstruktur handelt es sich folglich um ein sehr weit gefasstes
Feld der Linguistik, wo nahezu alle linguistischen Ebenen von der gramma-
tisch betroffenen Strukturierung und Kodierung der Information betroffen
sind. Im Kern mochte man unterscheiden, welche Elemente einer sprachli-
chen Auflerung ein Sprecher seinem Gegeniiber als bekannt bzw. im gegebe-
nen Kontext als akzeptiert vermittelt, und welche Elemente als neue, wichtige
und deshalb besonders hervorgehobene Inhalte gelten. Eben diese Unterteilung
in bekannt und neu sichert einen schnellen Kommunikationsverlauf zwischen
den Gesprachsteilnehmern, da auch der Horer auf entsprechende Markierun-
gen reagiert und die vermittelte Information korrekt einsortiert.

Nun haben sich in der Fachliteratur diverse terminologische Paare im Deut-
schen und Englischen etabliert, die die grobe Unterteilung in bekannt und neu
beschreiben (siehe Tabelle 1). Dabei muss man beachten, dass je nach Autor
eine mehr oder weniger feste Definition dieser Termini verwendet wird, so-
dass sich von Fall zu Fall ein Terminus in seinen Details unterscheiden kann.?

+BEKANNT“ ~NEU”
Background Focus
Topic/Topik Comment/Kommentar

psycological subject psycological predicate

Theme/Thema Rheme/Rhema
Presupposition Fokus

Given New
Satzgegenstand Satzaussage
link/tail (ground) Focus

Tab. 1: Terminologische Paare innerhalb der Informationsstruktur

Wahrend es in Tabelle 1 so aussieht, dass konkurrierende Termini fiir ein und
das gleiche Konzept stehen, lasst sich eine grobe Verwendung der Begriffe
entsprechend ihrer Funktion beobachten. Wissenschaftliche Beitrége, die sich
mit der Gliederung einer Aussage nach den Aspekten Worum geht es? und Was
wird dariiber ausgesagt? befassen, greifen eher auf die Paare Topik — Kommen-
tar (oder aus dem Englischen Topic - Comment oft als Thema — Rhema {iber-
tragen (bspw. Sgall 1974)) zuriick. In den Arbeiten, die sich mit dem Infor-
mativititsgrad einer Aussage befassen, also eher der Frage nachgehen, welche

2 Zur Historischen Entwicklung und konkreten Definitionen der relevanten Termini siehe ins-

besondere Musan (2002), aber auch Biiring (1997), Krifka (2008) sowie Beitrage in Molnar/
Winkler (Hg.) (2006).



169

Information in einem sprachlichen Beitrag als Alternative prasupponiert
(oder konversationell implikatiert) ist, findet sich die Verwendung der Ter-
mini Hintergrund — Fokus wieder (u.a. Altmann 1993). Und schliefslich grei-
fen Autoren, die sich mit der kognitiven Reprasentation der Referenten und
Propositionen im Diskurs beschiftigen, auf die Begriffe Given und New zu-
riick (vgl. Baumann 2006; Musan 2010; Prince 1981). Man kann also sagen,
dass gleiche Konstituenten einer Auerung mit unterschiedlichen Begriffen
bezeichnet werden, abhangig davon, in welchen fachwissenschaftlichen Kon-
text ihre Analyse eingebunden wird.? Fiir Studierende heift es, dass je nach
Schwerpunktsetzung und der Auswahl der Fachliteratur durch die Lehren-
den an der Universitdt unterschiedliche Schwerpunkte in der Terminologie
gesetzt werden und manche Termini unter Umstanden falschlicherweise als
nicht zum Thema gehodrend assoziiert werden. Fiir die didaktische Umset-
zung erschwert die diffuse Terminologie der Fachwissenschaft die Planung
und Vorbereitung des Unterrichts dahingehend, dass Studierende vorab
nicht wissen, welche Termini (falls tiberhaupt) in den Lehrwerken und weite-
ren Handreichungen eine Rolle spielen.

3. Terminologie der Informationsstruktur in der didaktischen
Reduktion

Kaum eine Ebene der deutschen Grammatik funktioniert unabhangig von der
Informationsstruktur. Sprachhistorische Wandelprozesse lassen eine Anpas-
sung der Wort- und Satzformen darauf zuriickfithren, dass bestimmte kom-
munikative Bediirfnisse der Sprecher bspw. fiir die Scrambling-Prozesse im
Mittelfeld ausschlaggebend sind, oder spezifische funktionale Kategorien wie
Partikeln sich ausgebildet haben. Allen voran sind Syntax und Morphologie
stark auf das Wirken der informationsstrukturellen Beschrankungen ange-
wiesen. Diese dufiern sich insbesondere in den Bereichen der kohdrenten Ge-
staltung von miindlichen und schriftlichen Texten, die sowohl in der stilisti-
schen als auch in der prosodischen Form von Phrasen und Satzen umgesetzt
wird, indem Sprecher Wichtiges (den Fokus) mit spezifischen Positionen im
Satz bzw. einem Hauptakzent markieren, Nebensichliches oder bereits be-
kanntes jedoch in einer reduzierten Form zum Ausdruck bringen. Genau die-
ses Beherrschen der Texte wird in den Lehrplanen des Deutschunterrichts
iiber alle Klassenstufen hinweg in allen Bundesldandern verstarkt angestrebt:

Die Schiilerinnen und Schiiler verfassen inhaltlich angemessene koharente Tex-
te, die sie aufgabenaddquat, konzeptgeleitet, adressaten- und zielorientiert,

3

Fiir ausfiihrliche Diskussionen der Begrifflichkeiten siehe auch Hellwig (1984), Lotscher
(1987), Lutz (1981), von Stutterheim (1997).
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normgerecht, sprachlich variabel und stilistisch stimmig gestalten. Dabei
schreiben sie entsprechend der jeweiligen Aufgabe in unterschiedlichen Text-
formen. (KMK* 2012, S. 16)

Die Studierenden, die sich im Vorbereitungsseminar ausfiithrlich mit der
funktionalen Bedeutung der Informationsstruktur auseinandergesetzt haben
und die Terminologie aus Tabelle 1 kennen, stehen vor der Aufgabe, diese fiir
die entsprechenden Jahrgangsstufen so aufzuarbeiten, dass das Bildungsziel
der Kultusministerkonferenz im langwierigen Prozess erreicht werden kann.
Bereits bei der Konzipierung der Unterrichtsinhalte wird klar, dass Begriffe
wie Fokus, Thema, Kommentar etc. auf die grammatischen Phanomene redu-
ziert werden miissen, damit das Verstandnis fiir die Funktionsweise der In-
formationsstruktur Schrittweise erworben werden kann. Das bedeutet, dass
nicht die Vermittlung der Topikalitdt oder der Fokusmarkierung als Unter-
richtsziel gesetzt werden sollten — dafiir sind die Konzepte zu weit gefasst —
vielmehr sollten diese Konzepte aufgespalten in kleinere Wirkungsbereiche
an die Schiilerschaft herangetragen werden. Dafiir haben die Studierenden
unterrichtsrelevante Themen erarbeitet, die im sprachdidaktischen Curri-
culum zu finden sind, jedoch nicht primar unter dem Terminus Informa-
tionsstruktur zusammengefasst werden. Es hat sich im Seminar als vorteilhaft
ergeben, fiir die unterschiedlichen linguistischen Ebenen eine eigene termino-
logische Liste zu erstellen, die als Hilfsmittel bei der Themen- und Phéano-
menauswahl fiir den Unterricht herangezogen werden kann.

3.1 Syntax

Die Informationsstruktur spielt bei der Abfolge der Konstituenten eine ent-
scheidende Rolle, denn nicht selten tendieren Sprecher des Deutschen zu ei-
ner Hintergrund-vor-Fokus-Abfolge (Musan 2010) wie in (1). D.h. fokussierte
Konstituenten erscheinen mdoglichst weit am rechten Satzrand. Aufgrund der
Verbendstellung im Deutschen ist es nicht selten die Position unmittelbar vor
dem Verb(komplex).

(1a)  Was ist passiert?
Wahrscheinlich hat [der Nachbar] [den Dieb],., beobachtet.

Fokus
(Ib)  Wer kann den Dieb gesehen haben?

Wahrscheinlich hat [den Dieb] [der Nachbar].., beobachtet.

Fokus

¢ Kultusministerkonferenz, Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir die Allgemeine Hochschul-

reife 2012 (Online: www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2012/
2012_10_18-Bildungsstandards-Deutsch-Abi.pdf, Stand: 20.1.2020).
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Wenn sich also die Informationsstruktur auf die Abfolge der Elemente im Satz
auswirkt, kann dies zum Thema im Unterricht werden. Fiir die Unterrichts-
planung sind somit nicht nur die primaren Termini der Informationsstruktur
aus Tabelle 1 relevant, sondern auch weitere Termini: Konstituente, Satzglied,
Vorfeld, Mittelfeld, Nachfeld.

3.2 Morphologie

Nicht nur im Bereich der Wortstellung hat das Deutsche unterschiedliche
Mittel ausgebildet, um auf Anforderungen der Informationsstruktur reagie-
ren zu konnen. Auch im Bereich der Morphologie finden sich zahlreiche Bele-
ge dafiir, wie die Grammatik mit der Informationsstruktur interagiert. Als
Beispiele sind hier der Partikelgebrauch (2), insbesondere in der gesproche-
nen Sprache relevant, die Passivbildung (3), zur Darstellung der Topikalitét
als Subjekt, und die pronominale Anbindung (4) als Referenz zum Subjekt
oder Objekt, aufgefiihrt.

() Fokuspartikeln als Markierung der nachfolgend fokussierten Konstituente
(2a)  dass sogar/auch/nur Luise der Polizei ein Bild von Peter zeigte
(2b)  dass Luise sogar/auch/nur der Polizei ein Bild von Peter zeigt
(2c)  dass Luise der Polizei sogar/auch/nur ein Bild von Peter zeigte
(2d)  dass Luise der Polizei ein Bild von Peter sogar/auch/nur zeigte
(Jacobs 1983, S. 4; Hervorhebung A.K.)

(3) Topik als grammatikalisches Subjekt in Aktiv- und Passivsitzen
(8a)  [Der Rabe] versprach dem Fuchs den Kiise.
(8b)  [Der Kise] wurde dem Fuchs (von dem Raben) versprochen
(3c)  [Der Fuchs] bekam den Kise (von dem Raben) versprochen.
(Musan 2010, S. 33)

4) Personal- und Demonstrativpronomen als Referent zum vorherigen Subjekt
oder Objekt

(4a)  Personalpronomen

Ralf1 fihrt zusammen mit seinem Opa2 angeln. Er1/22 freut sich schon.

(4b)  Demonstrativpronomen
Ralf1 fihrt zusammen mit seinem Opa2 angeln. Der?1/2 /Dieser-1/2 freut sich schon.

(Bryant et al. 2014)

Aus der morphologischen Ebene sollte die terminologische Liste daher um
folgende Punkte erganzt werden: Passiv (Passivierung), Pronomen, Referenz,
Partikel.
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3.3 Prosodie

Auch wenn die fachwissenschaftlichen Arbeiten zur Informationsstruktur
sich nicht priméar mit der Prosodie auseinandersetzen, liegt es dennoch nahe,
sich die prosodischen Strukturen der gesprochenen Sprache auch im didakti-
schen Kontext anzusehen. Insbesondere dann, wenn es um miindliches Vor-
tragen von unterschiedlichen Textsorten ging, waren die Studierenden gewillt
sich mit der Akzentsetzung und ihrer Funktion (vgl. (5)) didaktisch auseinan-
derzusetzen.

(5a)  Seine Argumente [iiberZEUgen] mich nicht. (Warum halten Sie nichts von seinen
Argumenten?)

(6b)  [Seine ArguMENte] iiberzeugen mich nicht. (Was iiberzeugt Sie an seinem Vortrag
nicht?)

Aus der prosodischen Ebene kommen also noch die Termini: Akzent, Betonung
und Intonation in die Liste der Termini, die im Kontext der Informationsstruk-
tur didaktische Relevanz erfahren.

Zusammenfassend lasst sich eine Liste von Termini zusammenstellen, die ei-
nerseits primar aus den Begriffen der Fachliteratur zur Informationsstruktur
gebildet wird, und andererseits aus sekundaren Termini, die sich ergeben,
wenn man das Thema didaktisch aufarbeitet und deshalb in einzelne Wir-
kungsbereiche der linguistischen Ebenen iibertréagt.

Primédre Termini: Topik, Kommentar, Thema, Rhema, Hintergrund, Fokus, Satzge-
genstand, Satzaussage, alte und neue Information®

Sekundare Termini: Konstituente, Satzglied, Vorfeld, Mittelfeld, Nachfeld, Aktiv,
Passiv, Pronomen, Referenz, Partikel, Akzent, Betonung, Intonation

4. Wie wird die Fachterminologie in den Lehrmaterialien
reprasentiert?
4.1 Auswertungsmethode

Damit es bei den geschilderten Ergebnissen nicht bei einem subjektiven Ein-
druck der Studierenden bleibt, wurde eine qualitative Auswertung einer
Stichprobe von Lehrwerken, (deutsch.kompetent/6 und deutsch.kompe-

> Die englischen Entsprechungen aus Tabelle 1 sind hier ausgelassen, weil die Wahrscheinlich-
keit sie in den fachdidaktischen Medien zu finden sehr gering erscheint. Auf die Termini Satz-
aussage und Satzgegenstand wird im Folgenden verzichtet, weil diese Termini sich in den
Materialien wiederfinden, jedoch nicht in der Interpretation der funktionalen Bedeutung, son-
dern eher als grammatische Kategorien Subjekt und Pradikat.
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tent/10 Oberstufe (Klett)), das Online-Angebot meinunterricht.de® (Verlags-
gruppe Cornelsen) sowie fachwissenschaftliche Publikationen auf die Ver-
wendung der priméren Fachtermini Fokus — Hintergrund, Topik — Kom-
mentar, Alt — Neu, Thema - Rhema analysiert. Zwei Analysebereiche stehen
hierbei im Vordergrund: einerseits die explizite Erwdhnung der Termini in
den Materialen und andererseits die implizite Funktionsarbeit mit den Inhal-
ten, ohne dass die Informationsstruktur explizit benannt wird. Der zweite Fall
tritt dann auf, wenn die Lehrmaterialien eindeutig die informationsstruktu-
relle Wirkungsweise nahelegen, die Lehrkraft dies jedoch nicht durch ent-
sprechende Terminologie der Stichwortsuche ausmachen kann. Zusatzlich
kommt die Terminologie der Aulerungskontexte der Informationsstruktur
(vgl. Abschnitt 3) hinzu, inwiefern sie als Suchbegriff mehr zutreffende Mate-
rialvorschlédge liefert als die primédren Termini. Das Ziel ist, ein Bild zu er-
stellen, inwiefern die unmittelbare Terminologie in den schuldidaktischen
Kontext tibernommen wird und falls nicht, ob die betroffenen sprachlichen
Phanomene als Alternativen hinzugezogen werden miissen.

4.2 Lehrwerke (Schulbuch, Lehrbuch)

Die Vorbereitung der Unterrichtseinheiten beginnt gerade fiir unerfahrene
Lehrkréfte nicht selten mit einem Blick in die Lehrwerke, die in der jeweiligen
Schule verwendet werden. Sie entsprechen nicht nur den curricularen Vorga-
ben fiir die jeweiligen Jahrgange und Schulformen, sondern haben stets einen
Begleitband fiir Lehrer, der in der Regel iiber die Lehrziele informiert und
dartiber hinaus weitere Informationen und Hintergrundwissen zum Themen-
feld gibt. Auierdem stehen in einigen Fallen zusitzliche Begleitmittel fiir
Schiilerinnen und Schiiler zum selbststindigen Lernen und Uben zur Verfii-
gung wie beispielsweise Forderhefte, Grammatikbegleithefte etc.

Fiir die Analyse, inwiefern die Informationsstruktur in die Lehrmittelgestal-
tung eingearbeitet ist, wurden exemplarisch Lehrwerke der Reihe deutsch.
kompetent (Klett) fiir den Jahrgang 6 und den Jahrgang 10 Oberstufe in Nord-
rhein-Westfalen untersucht. Dabei besteht die Lehrmittelreihe der sechsten
Klasse aus dem Schiilerbuch (Deutsch.kompetent/6 2012), einem dazugehori-
gen Trainingsheft zum Selbstlernen (Deutsch.kompetent/6 2012), einem Sprach-
forderheft (Deutsch.kompetent/6 2014) sowie dem Lehrerband (Deutsch.kom-
petent/6 2013). Fiir die Oberstufe dienen die Lehrerbinde EINSTIEGSPHASE
(Deutsch.kompetent/10 2014) und QuALirikaTIONSPHASE (Deutsch.kompe-
tent/10 2016) sowie das Schiilerbuch EinstiEGspHASE (Deutsch.kompetent/10
2015) als Untersuchungsobjekte. Im Folgenden wird es darum gehen, welche

¢ www.meinunterricht.de (Stand: 20.1.2020).
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Terminologie im Sachregister der Lehrwerke ausgewiesen ist, damit eine
Lehrkraft gewinnbringend auf die Seiten verwiesen wird, in denen die Infor-
mationsstruktur als Unterrichtsgegenstand aufgearbeitet werden kann.

Der Blick ins Sachregister ist erniichternd: AufSer dem Begriff Textkohirenz, der
hier nicht weiter definiert auftritt, sind die Informationsstruktur betreffenden
Termini iiberhaupt nicht repréasentiert. Obwohl zahlreiche Gelegenheiten und
Themengebiete vorhanden sind, die Raum fiir die Auseinandersetzung mit der
Thematik bieten, finden die primar auf die Informationsstruktur bezogenen
fachwissenschaftlichen Begriffe Hintergrund-Fokus, Topik-Kommentar etc. keine
passende Unterrichtseinheit. Anders sieht es aus, wenn man sich mit den Aufle-
rungskontexten auseinandersetzt. So bietet die Grammatik Lerninsel im Schii-
lerbuch Definitionen fiir die Termini Pronomen, Aktiv und Passiv sowie Satzglie-
der (6).

6) Grammatik Lerninsel
Pronomen: Mit ihnen kannst du im Text Nomen ersetzen und deren Wiederholung
vermeiden. (S. 270)

Aktiv und Passiv: Beim Aktiv steht der Handelnde im Vordergrund. Beim Passiv
steht derjenige, mit dem etwas geschieht, im Vordergrund. Er nimmt die Rolle des
Subjekts ein. (S. 272)

Satzglieder unterscheiden und verwenden

Umstell- und Weglassprobe — Funktion: Damit kannst du grammatisch unnétige
Satzglieder und Satzgliedteile (Attribute) erkennen.

Ersatz- und Erweiterungsprobe — Funktion: Dadurch kannst du Wiederholungen
vermeiden. (S. 274)

Betrachtet man die Definitionen der Termini, wie sie im Lehrbuch den Schii-
ler/innen angegeben werden, entsteht der Eindruck, dass die variable Wort-
stellung sowie die Pronomen im Deutschen der ,Vermeidung von Wiederho-
lungen” dienen. Streng genommen zielt die Beschreibung wie in (6) eher auf
eine semantische Relation der Synonymie ab und nicht auf den referenziellen
und textkohdrenten Gebrauch der Pronomen und der syntaktischen Abfolge.
Auch die Beschreibung des Topiks in Aktiv- und Passivkonstruktionen ist in-
korrekt. Die Konstituenten, die in beiden Strukturen als Subjekte ausgedriickt
werden, stellen das, worum es geht, dar. Dies ist aber nicht der Vordergrund
im Sinne der Fokusinterpretation, wie Studierende es aus Lehrveranstaltun-
gen kennen. Konzeptuell irrefiihrend sind auch weitere Termini wie die Defi-
nition von Demonstrativpronomen. Statt den Unterschied im referenziellen Be-
zugzwischenPersonalpronomenzumSubjektund denDemonstrativpronomen
auf Objekte des vorangegangenen Satzes zum Gegenstand zu machen (vgl.
(4)), wird plétzlich die prosodische Realisierung zum Charakteristikum der
Wortklasse.



175

(7) Demonstrativpronomen [...] weisen auf eine Person, einen Gegenstand oder ei-
nen Sacherhalt hin und heben sie/ihn hervor. [...] Sie werden im Satz besonders be-
tont gesprochen.

(Deutsch.kompetent/6 (Trainingsheft), S. 56, Hervorhebung im Original)

Auch die Hinweise im Lehrerband sind nicht auf die fachwissenschaftlichen
Erkenntnisse angepasst. So werden beispielsweise Losungsvorschlédge fiir
Ubungen geliefert, die nicht nach objektiven Kriterien, sondern nach intuiti-
vem Empfinden formuliert sind (8).

(8) Thema: Das sehe ich anders — Sprachlicher Umgang mit anderen
Sich schriftlich beschweren: in umgangssprachlichem bis saloppen Stil verfasst

(Deutsch.kompetent/6 (Lehrerband), 5.37)

Dem Lehrer wird dabei kein Hinweis darauf gegeben, welche sprachlichen
Strukturen den , umgangssprachlichen Stil” kennzeichnen. Dabei kann die
Partikelverwendung in Satzen wie (9a) und (9b) oder die in der gesprochenen
Sprache iibliche Verwendung von Rahmensetzungselementen am Satzanfang
(9¢) (vgl. Speyer 2010) eindeutig als solche thematisiert werden.

(9a)  Ich muss jetzt jeden Tag rund um den alten Kasten fahren [...],
(9b)  Es st ja wohl das Letzte |[...]

(9¢c)  Und am Stellplatz, das weif3 ja jeder, stellen die Oberstufenschiiler ihrer Rider ab, und
zwar so, dass ich nicht rauskomme.

(Deutsch.kompetent/6 (Schiilerbuch), S.32)

Auch innerhalb der Lehrwerke fiir fortgeschrittene Jahrgénge der Oberstufe
findet man keine Fachterminologie zu den primaren Begriffen der Informa-
tionsstruktur. Selbst wenn hier die Auseinandersetzung mit sprachbezogenen
Themen wie Sprachursprung und -wandel oder Sprachvarietaten und Dialek-
tologie einen hohen Stellenwert in der Themenauswahl darstellt, wird die
Systematik des Deutschen bezogen auf die Informationsstruktur vollstandig
auflen vor gelassen. Was man findet, sind Aufgabenbereiche, die auf die
sprachliche Gestaltung der Texte abzielen, denen jedoch jegliche theoretische
Grundlage fehlt. Die Beispiele (10) und (11) sollen dies verdeutlichen:

(10)  Deutsch.kompetent/Einfithrungsphase (Lehrerband) (2014) — Einheit: Erzahl-
texte analysieren und deuten. Generationen im Konflikt. Kompetenz: Die
sprachliche Gestaltung eines Textes untersuchen und deuten
Losungsvorschlag: ,,Sowohl mit Blick auf Wiederholungen als auch auf die Wortstel-
lung (bzw. die zugrundeliegende Konstruktion) besonders auffillig sind die Stellen ,,Es
ist meines Vaters alter Hof.” [...] die nicht nur die Dominanz des Vaters betonen, son-
dern auch das Abhingigkeitsgefiihl des Sohnes unterstreichen, zundichst rein gramma-
tisch (,,des/meines Vaters” ist genitivus possessivus), dann durch die Wortstellung
(Inversion; unmarkiert wire: , Es ist der alte Hof meines Vaters.”), schliefllich inhalt-
lich [...].” (S. 60)
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(11)  Deutsch.kompetent/Einfithrungsphase (Lehrerband) (2014) — Einheit: Erzahl-
texte analysieren und deuten. Generationen im Konflikt. Klausur zum Kapitel
(S.73):

Untersuchen Sie, ob die beiden folgenden (Teil-) Sitze grammatisch standardsprachlich
sind.

A: Weil das doch aussieht wie Korner ...

B: Kann ich doch nichts dafiir, dass die so blod sind

Losungsvorschlag (S. 74)
A: keine Endstellung des Pridikats im Nebensatz
B: keine Zweitstellung des Pridikats im Hauptsatz

In (10) impliziert die Formulierung des Losungsvorschlags, dass die Wort-
stellung keine Komponente der Grammatik darstellt. Des Weiteren fallt hier
der Begriff der (Un-)Markiertheit. Dieser Terminus (vgl. bspw. Hohle 1982)
erfasst die informationsstrukturelle Markiertheit der Sitze fiir bestimmte
Kontexte. Der Losungsvorschlag, wie er hier der Lehrkraft prasentiert wird,
setzt also voraus, dass die Kenntnisse zu dieser Thematik allgemein bekannt
sind. Leider finden sich weder im Lehrerband noch im Schiilerbuch jegliche
Hinweise auf Konzepte der markierten und unmarkierten Wortstellung des
Deutschen.

Auch Beispiel (11) zeigt, dass in der Oberstufe mit einer Pseudo-Analyse des
Deutschen gearbeitet wird. Einerseits werden Kenntnisse {iber ein standard-
sprachliches System vorausgesetzt. Tatsachlich lassen die zu untersuchenden
Teilsdtze viele Anhaltspunkte fiir eine auf die Informationsstruktur ausge-
richtete Analyse zu (Fokusprominenz, Extraktion ins Vor- und Nachfeld etc.).
Andererseits hort der Losungsvorschlag fiir die Analyse bei der Stellung des
Pradikats auf; andere kategoriale Merkmale erfahren hier keine Bedeutung.
Offen bleibt die Frage, ob es sich nun um standardsprachliche (Teil-)Satze
handelt oder nicht. Vermutlich ist die Lehrkraft angehalten die Frage mit nein
zu beantworten.

Informationsstrukturelle Auseinandersetzungen mit der Prosodie sind aus-
schliefslich auf die Rhythmizitdt und das Metrum von lyrischen Texten be-
zogen. Dass auch hier ein grammatisch bedingtes System zur Betonung/Ak-
zentsetzung und somit Informationsstrukturierung vorliegt, ist weder in
Jahrgang 6 noch in der Vorbereitung auf das Abitur zu finden.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass es durchaus zahlreiche Bereiche gibt,
die grofies Potenzial fiir integrativen Grammatikunterricht bieten. Sowohl im
Jahrgang der sechsten Klasse als auch im Abitur finden sich zahlreiche Mog-
lichkeiten sich mit der funktionalen Gestaltung der Information in gesproche-
nen und geschriebenen Texten auseinanderzusetzen und das Deutsche syste-
matisch in seinem grammatischen Repertoire dahingehend zu thematisieren.
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Eben diese Systematik fehlt jedoch im betrachteten Lehrwerkkonzept: Weder
wird den Schiilern ein umfangreiches Bild der Aulerungskontexte bereitge-
stellt, noch finden Lehrkrifte konkrete Verweise auf die fachwissenschaftli-
chen Erkenntnisse in diesem Bereich.

4.3 Online-Angebote

Die Online-Plattform meinunterricht.de stellt Lehrern, nach vorheriger Regis-
trierung, eine Vielzahl an Unterrichtsreihen und Arbeitsblattern zur Verfii-
gung, die nach Jahrgang, Fach und spezifischen Unterthemen sortiert sind.
Dartiber hinaus finden sich auch einige Handreichungen fiir Lehrer, die fach-
wissenschaftliches Hintergrundwissen zusammenfassen und erldautern. Ein
wesentlicher Vorteil dieser Plattform ist die einfache Bedienbarkeit mittels
einer Stichwortsuche. Die gefundenen Dokumente konnen angesehen und
heruntergeladen werden. In der Gestaltung der Suche verbirgt sich aber auch
gleichzeitig ein Nachteil: Wenn man nicht die entsprechende Terminologie
kennt, die in den Materialien verwendet wird, verfehlt die Suche womdglich
brauchbare Arbeitsblatter und Hinweise.

Mochte man nun eine Unterrichtseinheit oder eine Unterrichtsreihe zur Infor-
mationsstruktur gestalten, bieten sich einerseits die unmittelbaren Termini
(Informationsstruktur, Hintergrund — Fokus, Thema — Rhema, Topik — Kommentar,
alte — neue Information) als Suchbegriffe an. Andererseits besteht potenziell die
Moglichkeit an passende Materialen zu kommen, wenn man die Terminolo-
gie der Auspragungsphdnomene (Satzglieder, Konstituenten, Mittelfeld(-beset-
zung), Vor- und Nachfeld, Pronomen, Aktiv — Passiv etc.) in die Stichwortsuche
einbindet.

Tatsachlich ist es so, dass man mit der Verwendung der unmittelbaren Termi-
nologie nicht an das gewiinschte Ziel kommt (vgl. Tabelle 2). Der Oberbegriff
Informationsstruktur liefert zwar 321 Dokumente fiir das Fach Deutsch und da-
von 80 im Themengebiet Sprache, allerdings haben die wenigsten davon einen
Bezug zur Informationsstruktur als linguistisches Themenfeld. In der Regel
handelt es sich um Dokumente, in denen die allgemeinsprachliche Verwen-
dung der Wortform Information gebraucht wird (Informationen zu, Informatio-
nen fiir etc.). Selbst in einigen Themenbereichen (bspw. Sachtexte verfassen
oder zusammenhingend erzihlen), die Potenzial zur Auseinandersetzung mit
der Informationsstruktur bieten, wird die fachwissenschaftliche Terminologie
nicht aufgenommen.

Ahnlich verhilt es sich mit den Termini Hintergrund und Fokus. Auch hier
wird auf die nicht wissenschaftliche und eher kollokative Verwendung zu-
riickgegriffen (mit Fokus auf / Der Fokus liegt ... [ Im Fokus steht ...; Vor dem Hin-
tergrund eines ...). Ein Dokument sticht jedoch aus der Menge heraus, weil es
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sich tatsachlich dem linguistischen Phanomen widmet: Es handelt sich um
eine Unterrichtsreihe zum Thema , Sprachwandel, Dialekte, Soziolekte”. Im
bereitgestellten Material , Untersuchung einer Sprachwandelerscheinung.
Kiezdeutsch — Sprachverfall oder neuer Dialekt?” fiir die Klassen 11-13 wer-
den Originalzitate aus der Fachliteratur tibernommen, so auch , Das Wort so
wird als Fokusmarkierer verwendet” von Wiese (2010). Auffallig ist jedoch, dass
der Fachterminus Fokusmarkierer hier ohne Begriffsklarung stehen gelassen
wird. Auch weiterfiihrende Informationen fiir die Lehrkraft sucht man an die-
ser Stelle vergebens.

Ebenso verhilt es sich mit der Gliederungsebene der Information nach
alt > neu, in knapp 2000 Dokumenten finden sich keine Hinweise auf informa-
tionsstrukturelle Aspekte, vielmehr ist es der neutrale, fachunspezifische Ge-
brauch der Wortformen.

Die Gliederung der Information in das, worum es im Satz geht und das, was
dariiber ausgesagt wird, ist in den Materialien kaum thematisiert. Zwar
taucht der Begriff Kommentar in 156 Dokumenten im Bereich , Sprache” auf,
allerdings handelt es sich hier um die Textsorte Kommentar und nicht die lin-
guistische Verwendung des Terminus. Uberraschenderweise findet man ein
Dokument mit der Erwdahnung von Topik, bei ndherer Betrachtung stellt sich
allerdings heraus, dass auch hier nicht die gewiinschte Terminologie ge-
braucht wird. Vielmehr handelt es sich hierbei um ein Glossar zur Rhetorik
und entsprechend einer anderen Bedeutung des Topik-Begriffs: , Anleitung
zur Verwendung standardisierter Argumentationsformen und anerkannter
Darstellungsmuster; Themen und Wissensbestande®.

Eine zwar gewiinschte, jedoch abermals unzureichend erlauterte Verwen-
dung des Paars Thema-Rhema wird einerseits fiir Klassen 5-6 in (12) vorge-
schlagen und ebenso fiir Klassen 11-13 in (13). Beiden Materialien ist gemein-
sam, dass auch hier die notwendige Auseinandersetzung mit dem Themenfeld
der Informationsstrukturierung fehlt. Lediglich die Termini zu erwahnen ist
fiir eine Unterrichtsplanung nicht immer ausreichend.

(12)  Lesekompetenz — Thema Wale: Didaktische Hinweise + Lesetext + Arbeitsblatter.
Zum Text [...] Die Siitze sind meist kurz, die Herstellung des satziibergreifenden Zu-
sammenhangs durch eine einfache Thema-Rhema-Struktur erleichtert, die pronomina-
len Beziige sind eindeutig, sodass von der Textseite aus das Lesen nicht erschwert wird.
(Fischer 2010)

(13)  Kommunikation: Informationstext fiir Lehrer. Sprache und ihre Funktion
Nicht alle hier aufgefiihrten Termini miissen allen Schiilern aller Schularten vermittelt
werden, da fiir den Schulgebrauch keine linguistische Vollstindigkeit angestrebt wer-
den kann. [...] Textlinguistik (Mittel der Textkohirenz, Thema — Rhema) [...].
(Beisbart/Marenbach (Hg.) 2010)
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Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die linguistische Terminologie zur
Informationsstruktur sich nicht als gewinnbringend zur Suche nach Unter-
richtsmaterial auf meinunterricht.de eignet. Die Termini sind nicht von der all-
gemeinsprachlichen Verwendung abgegrenzt oder korrelieren mit gleichen
Wortformen in den Fachbereichen der Literaturwissenschaft, der Rhetorik
etc. Einige wenige Vorkommnisse der linguistischen Bedeutung erscheinen
eher als Zitate aus der Fachliteratur, ohne dass eine Systematik oder ein Kon-
zept zu dem Thema vorgestellt werden.

Suchbegriff | Anzahl der Beispiele der wortlichen | Jahr- | Referenz
im Fach Dokumente zum | Verwendung gang
Deutsch Thema: Sprache

(gesamt)
Informa- 80 (321) Suche nach dem alle |diverse
tions- Wahrheitsgehalt
struktur sprachlicher Informatio-

nen, Informationen zu,
Informationen fiir ...

Fokus 60 (316) ... mit Fokus auf. Der alle |diverse
Fokus liegt ... Im Fokus
steht ...

11-13 | Kunz, Christoph (2013):
Sprachwandelerscheinun-
gen untersuchen: Ein
Sprachexperiment zu
sozialen Schichten im
Kaufhaus. Raabe Verlag.

Untersuchung einer
Sprachwandelerschei-
nung. Kiezdeutsch —
Sprachverfall oder neuer
Dialekt ,,Das Wort so
wird als Fokusmarkierer

verwendet”
Hinter- 137 (846) Historischer Hintergrund | 11-13 | Kunz, Christoph (2009):
grund ..., Vor dem Hintergrund Biichners Dantons
eines ... Tod — Historischer
Hintergrund und
Personen. Raabe Verlag.
Topik 1(1) Arbeitshilfe Fachausdrii- | 11-13 | Korte, Hermann; Jakob,
cke der Rhetorik: Topik: Hans-Joachim (2008):
Anleitung zur Verwen- Rhetorik: Wilhelm Busch
dung standardisierter erschliefen. Raabe Verlag.
Argumentationsformen
und anerkannter
Darstellungsmuster;

Themen und Wissensbe-
stande
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Herstellung des
satziibergreifenden
Zusammenhangs durch
eine einfache Thema-
Rhema-Struktur
erleichtert, die pronomi-
nalen Beziige sind
eindeutig, sodass von der
Textseite aus das Lesen
nicht erschwert wird.

Suchbegriff | Anzahl der Beispiele der wortlichen |Jahr- | Referenz
im Fach Dokumente zum | Verwendung gang
Deutsch Thema: Sprache
(gesamt)
Kommentar | 156 (658) Textsorte: Kommentar 7-8 Boin, Silvia (2009):
Schreibe einen Kommen- f{, Thema Superstars und
opstars — Sachtexte
tarzu... unterscheiden: Die Text-
sorte , Kommentar”
kennen und mithilfe einer
Mindmap einen Text-
inhalt strukturieren.
Raabe Verlag.
Alt - Neu 474 (1989) Kein Lemma-Eintrag als
(Informa- Terminus. Nur allge-
tion) meine Verwendung des
Begriffs
Thema - Kommunikation: 11-13 | Ortwin Beisbart, Dieter
Rhema Informationstext fiir Marenbach (Hg.): Sprache:
Lehrer. Struktur und Funktion:
Informationstext fiir
(>3800) iﬁiasgsnund ihre Lehrer. Auer Verlag.
,Nicht alle hier auf-
gefiihrten Termini
miissen allen Schiilern
aller Schularten ver-
mittelt werden, da fiir
1(2) den Schulgebrauch keine
linguistische Vollstandig- )
keit angestrebt werden Fischer, Ute: Lesekompe-
kann. [...] Textlinguistik tenz — Thema Wale:
(Mittel der Textkohidrenz, Didaktische Hinweise +
Thema — Rhema) Lesetext + Arbeitsblatter.
Auer Verlag.
Zum Text [...] Die Satze
sind meist kurz, die 5-6

Tab. 2: Ergebnisse der Online-Recherche mit primaren Termini der Informationsstruktur als Schlagworte der

Suche
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4.3.1 AuRerungskontexte als Suchbegriffe

Die Suche nach weiteren sekundéren Termini (siehe Abschnitt 3), die sich im
Zusammenhang mit der Informationsstruktur einordnen lassen, fithrt zu un-
terschiedlichen Ergebnissen. So liefern die Termini Vorfeld/Mittelfeld/Nachfeld
keine Treffer und sind somit offensichtlich nicht in das terminologische In-
ventar von meinunterricht.de aufgenommen. Auch bei der Suche nach Konstitu-
ente* ergeben sich keine Treffer. So kann man auch hier festhalten, dass die in
der Fachwissenschaft wohl etablierten Konzepte der Konstituenz und des ty-
pologischen Feldermodells (Drach 1963) kaum eine Rolle im Deutschunterricht
spielen; weder in den Materialien fiir Schiilerinnen und Schiiler, noch in
Handreichungen fiir Lehrerinnen und Lehrer.

Mehr Materialien und Aufgabenblatter findet man bei der Suche nach Satz-
glied, namlich 183 Dokumente. Darunter verbergen sich allgemeine und
spezifisch fiir bestimmte Satzgliedtypen ausgelegte Arbeitsblatter: zu ihrer
Bestimmung, Benennung oder Umstellung. Des Weiteren befinden sich dar-
unter Erhebungstests vom Leistungsstand der Schiiler und diverse Arbeits-
materialien zur Interpunktion. Das Thema Satzglied ist somit als Terminus im
Deutschunterricht vorhanden, jedoch nicht aus der informationsstrukturel-
len Perspektive. Vielmehr wird hierbei auf die grammatikalische Terminolo-
gievermittlung (bspw. Akkusativobjekt, Subjekt, Adverbiale Erginzung) geach-
tet und weniger auf die funktionale Bedeutsamkeit der Satzglieder im Text
oder Diskurs.

Wie das Satzglied ist auch das Thema Aktiv-Passiv stark vertreten: Man findet
96 Dokumente als Ubungsblatter zu der Bildung, dem Umformen und dem
allgemeinen Erkennen der grammatischen Form. Auch bei diesem Thema
wird nicht auf die funktionalen Unterschiede der beiden Formen eingegan-
gen, sodass bspw. der Zusammenhang zwischen der Topikalitdt und dem
Subjekt (vgl. Musan 2010) keine Rolle spielen.

Mit 181 Dokumenten aus dem Bereich Sprache gehoren auch die Pronomen zu
einer in der Grammatik des Deutschunterrichts stark vertretenen Thematik.
Mit Aufgaben wie in (14) soll ihre Bedeutung fiir das Verstehen der Textbezii-
ge und korrekte Anwendung erarbeitet werden. Solche Arbeitsauftrage las-
sen zwar eindeutig erkennen, dass hier die Thematik der Informationsstruk-
tur aufgegriffen wird, allerdings erfolgt es nicht explizit und erfordert eine
hohere Zeitinvestition bei der Recherchearbeit fiir die Lehrkraft.
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(14)  Beschreibe, auf welche Art und Weise die Sétze ,die Zirkusbesucher freuten
sich tiber die Clowns. Sie schlugen sich gegenseitig” verstanden werden kon-
nen. Erklare, was der Grund fiir die Zweideutigkeit ist.”

Auch wenn es nicht direkt um die prosodische Markierung mit spezifischen
Akzenttonen im Deutschen geht, lassen sich in 19 Dokumenten fiir Intonation
informationsstrukturelle Anhaltspunkte finden, sofern man mit dem Thema
vertraut ist. So finden sich darunter Hinweise zur Gestaltung von Emotionen
im Theater, verschiedenen Dialogen und Gedichten. Potenzial zur prosodi-
schen Markierung der Informationsstruktur bieten hierbei auch Materialien
zu Politischen Reden, die verbale und nonverbale Kriterien fiir Analysen be-
reitstellen und entsprechend ergénzt werden kénnen.

Alles in allem lassen sich in den bereitgestellten Materialien Anhaltspunkte
finden, an denen man Unterrichtseinheiten zur funktionalen Grammatik des
Deutschen in Bezug auf die Informationsstrukturierung planen kann. Die
richtigen Materialien zu finden, setzt jedoch einen kreativen und flexiblen
Umgang mit der Terminologie voraus: Die aus dem Studium bekannten pri-
maren Termini fithren zu keinem Ergebnis (siehe Informationsstruktur), andere
mittelbare Begriffe (z.B. Satzglied oder Passiv) konnen dabei helfen, auf hilfrei-
ches Angebot zu stofsen, und manchmal findet man durch Zufall passendes
Material (siehe Fokus im Kiezdeutsch) fiir den Unterricht.

4.4 Fachdidaktische Publikationen und Zeitschriften

Ein ganz anderes Bild im Umgang mit der Informationsstruktur im sprach-
didaktischen Kontext zeigen Publikationen in Fachzeitschriften und Sam-
melbanden. So bietet der Schneider Verlag Hohengehren GmbH einen Sam-
melband zum Thema ,, Aspekte der Informationsstruktur fiir die Schule” in
der Reihe: Thema Sprache — Wissenschaft fiir den Deutschunterricht.® Darin
finden Lehrkrafte nicht nur fachwissenschaftliche Erkenntnisse dartiber,
wie die Texte in den Lehrwerken informationsstrukturell aufgebaut sind,
sondern auch konkrete Vorschldge fiir den eigenen Unterricht (z.B. Texte
schreiben nach der Quaestio-Methode (Steiner 2014)). In solchen Fallen ge-
staltet sich die Recherche nach passendem Material fiir Studierende und
Lehrer/innen sehr einfach: Bereits im Titel ist das notwendige Schlagwort
der Thematik enthalten.

7 Grammatikunterricht integrativ: Der Sprachabschneider: Ubungen zum Pronomen. 43 RAA-
bits Deutsch/Sprache Mai 2005 (Online: https://app.meinunterricht.de/doc/571e15660cb9e885
72f74dc2, Stand: 18.7.2019).
www.paedagogik.de/index.php?m=subclass&grp=Deutsch&subgrp=Thema%20Sprache%20
-%20Wissenschaft%20f%FCr%20den%20Unterricht (Stand: 15.2.2018).
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Nicht unter dem Stichwort , Informationsstruktur” aber dennoch sehr nah
am Thema lassen sich Unterrichtsempfehlungen in fachdidaktischen Zeit-
schriften wie Praxis Deutsch finden. An Beispielen wie (15a) soll die Ob-
jektbewegung ins Vorfeld thematisiert werden, anhand derer der Umgang
mit markierter Wortstellung in Verbindung mit hoherer Textkohadrenz getibt
werden soll. Aber auch die Arbeit an Stilbliiten (und somit authentischen
Texten) wie in (15b) soll dabei helfen das Verstandnis fiir Informationsstruk-
tur aufzubauen.

(15a) Miuse fressen Katzen besonders gern. (Menzel 1995a)

(15b) Nach Auskunft der Polizei zwangen mehr als 50 eingeschleuste Albaner zwei Bauun-
ternehmer zu unbezahlten Arbeiten auf ihren Baustellen in Oberhausen, Diisseldorf
und Kéln. (Menzel 1995b, S. 147)

Man kann somit sagen, dass die Informationsgliederung in Satzen und Tex-
ten, die auch auf unterschiedliche Textsorten ausgeweitet werden kann (vgl.
Klotz 1995), sehr wohl innerhalb der fachdidaktischen Literatur vertreten ist.
Die primaren Termini erweisen sich bei der Suche nach geeigneten Inhalten
als weniger hilfreich. Die Terminologie der Aulerungskontexte fiihrt zu bes-
seren Ergebnissen, allerdings auch hier unter sehr selektiven Begriffen wie
Wortstellung oder Satzgliedstellung.

5. Nachteile einer nicht einheitlichen Terminologie

Wie im vorhandenen Abschnitt dargestellt, ist es keine einfache Aufgabe,
fachwissenschaftliche Inhalte zur Informationsstruktur mal eben schnell fach-
didaktisch in die Unterrichtsplanung umzusetzen. Studierende, die diese
Aufgabe zum ersten Mal auf sich nehmen, legen nicht selten die Erwartung
offen, die in den fachwissenschaftlichen Seminaren erarbeiteten Themen und
Inhalte direkt in der Material- und Medienauswahl der Unterrichtsplanung
wiederzufinden. Aus dieser Perspektive heraus liegt es nahe, die entsprechen-
de Terminologie, die sich primar in der Fachliteratur wiederfindet, als Stich-
wort bei der Suche nach geeigneten Hilfsmitteln zu verwenden. Eine solche
Herangehensweise birgt jedoch zwei wesentliche Gefahren: zum einen unter-
scheidet sich die Terminologie innerhalb der Sprachwissenschaft, je nach
Schwerpunktsetzung der Analyse (siehe Abschnitt 2). Je nach Fragestellung
konnen sich unterschiedliche Termini auf identische Einheiten beziehen wie
bspw. Hintergrund und Topik. Zum anderen kann es passieren, dass in der
didaktischen Reduktion nur einige der Termini verwendet werden und man
auf Alternativen angewiesen ist. Die beispielhafte Betrachtung der Materiali-
en in Abschnitt 4 zeigt, dass in fachdidaktischen Publikationen auch komple-
xe Themengebiete, wie die Informationsstruktur, direkt thematisiert werden,
indem die priméren Termini in den Uberschriften und Stichwortverzeichnis-
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sen vorkommen. Dies erleichtert den Studierenden den Ubertrag der erlern-
ten Inhalte in ihre didaktische Aufbereitung, weil in diesen Publikationen ei-
nerseits das notwendige Hintergrundwissen und andererseits praktische
Empfehlungen zur Umsetzung geboten werden. Anders sieht es in den Un-
terrichtsmaterialien aus, die von Schulbuchverlagen angeboten werden. So-
wohl in den Lehrwerken als auch in der Online-Datenbank waren die Termini
der Fachwissenschaft kein geeignetes Mittel zur Stichwortsuche fiir passende
Unterrichtsempfehlungen. Die Arbeit mit diesen Medien erfordert ein vertief-
tes Wissen {iiber die moglichen Erscheinungsformen der Sprachstrukturen
und ihre funktionale Verwendung in Bezug auf die Informationsstruktur. Es
ergibt sich von selbst, dass im Verlauf der Lehrtatigkeit die notwendige Erfah-
rung im Umgang mit sprachlichen Formen und ihrer funktionalen Einbet-
tung in den Unterricht steigt. Wahrend also Studierende und Berufseinsteiger
und -Einsteigerinnen sich eher an der Terminologie des Studiums (gemeint ist
hier die primare Fachliteratur) orientieren, wissen erfahrene Lehrkrifte, wel-
che alternativen Termini sie verwenden miissen, um in den Lehrwerken und
Online-Datenbanken spezifische Materialen fiir den Unterricht zu finden. Die
fachwissenschaftliche Terminologie verliert somit immer mehr an Bedeutung.
In die Fachdidaktik schaffen es nur einige wenige Termini, sodass man sagen
kann, dass einige Bereiche im didaktischen Kontext stark vertreten sind, z.B.
Satzgliedstellung und Aktiv-Passiv, auch wenn sie nicht immer funktional ein-
gebunden werden. Viele weitere relevante Bereiche und Termini sind jedoch
stark unterreprasentiert z.B. Fokus- und Modalpartikeln oder die Intonation.
Hier erfolgt der Zugang iiber die Lehrwerke und weitere Materialien recht
unsystematisch. Anders gesagt, die Verlage setzen stark auf die Intuition zum
Sprachgebrauch und liefern keine systematische Aufarbeitung des Themas.
Dies fiihrt dazu, dass die Materialiengestaltung nicht explizit nach dem {iber-
geordneten Thema erfolgt und somit ein kreativer Einsatz des Fachwissens
bei den Lehrkréften bendtigt wird. Besonders dann, wenn die Terminologie
zwischen fachlinguistischer und fachdidaktischer Literatur unterschiedlich
ausfallt und ein ,,Ubersetzungsbedarf“ besteht.

Zusammenfassend kann man sagen, dass im Ubergang von der Fachwissen-
schaft in die Didaktik gerade auf dem Gebiet der Terminologie stark abstra-
hiert werden muss. Es mag schliissig erscheinen, warum dies fiir Materialien
gilt, die sich an Schiilerinnen und Schiiler richten: Hier wird nicht das Spek-
trum der Fachwissenschaft benotigt. Warum aber im Material fiir die Lehr-
krafte keine dieser aus dem Studium bekannten Termini aufgenommen wird,
ist fragwiirdig. Das Fazit der Studierenden aus dem Praxismodul fallt ent-
sprechend niederschmetternd fiir die Fachwissenschaft aus: Selbst wenn man
die Inhalte interessant findet und gern im Unterricht aufgreifen mochte, ist
»das Thema in der Schule nicht relevant, weil man nichts zu Begriffen wie
Fokus, Topik etc. findet”. Bezogen auf den Arbeitsaufwand, sowohl inhaltlich
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als auch zeitlich, der mit der Aufarbeitung der Informationsstruktur fiir den
Unterricht verbunden ist, zogen es die Studierenden vor, sich der literari-
schen Analyse im Deutschunterricht zu widmen: Hier braucht man nur den
Titel der Werke als Stichwort und bekommt diverse Arbeitsblétter bereit-
gestellt. Ein wesentlicher Teil der Unterrichtsvorbereitung ware somit schon
erledigt.
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